Algunos elementos convergentes
en la formacion posgradual en maestrias
en educacion en México y Colombia
durante las décadas de 1980 y 1990*

Orfa Garzon Rayo**

Recibido: 5 febrero 2018. Revisado: 27 de mayo de 2018. Aceptado: 15 septiembre 2018

Resumen

La investigacion en educacion superior en los paises latinoamericanos ha atendido factores
economicos, politicos, realidades sociales y curriculares. Las relaciones entre curriculo € in-
vestigacion han abordado dos vertientes que permiten reconocer los trayectos convergentes
en la formacién posgradual en las maestrias en educacion en las décadas de 1980 y 1990
en México y Colombia. La primera vertiente esta centrada en el contexto y la sequnda en las
convergencias de las decisiones a partir de lo curricular e investigativo de los programas de
maestria en educacion.
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Some convergent elements in
postgraduate training in master’s in
education in Mexico and Colombia

during the 1980s and 1990s

Abstract

Research in higher education in Latin American countries has attended different factors such
as: economic, political, social realities and curricular. From the relations between curriculum
and research, two aspects have been addressed that allow recognizing the convergent trajec-
tories in postgraduate training in the Master's in Education in the 80's and 90's in Mexico and
Colombia. The first aspect is centered in the context and the second in the convergences of the

curricular and investigative decisions of the Master's programs in Education.

Keywords: research, context, curriculum.

Para tranquilizarlos bastard sefialar que por vastas

que puedan ser las lecturas «de formacion» de un individuo,
siempre queda un numero enorme de obras

fundamentales que uno no ha leido

(Cavino, 1992)

Vertiente uno: contexto

El contexto, entendido como la red de practicas
diversas que se vinculan con un evento en
particular, se referira a asuntos que desde la
década de 1960, permiten entender las prac-
ticas de las décadas de 1980 y 1990, tanto en
Colombia como en México.

En la década de 1960 las investigaciones en
curriculo, universidad y formacion investi-
gativa de México, tuvieron gran influencia
en Colombia y se convirtieron en telon de
fondo en los asuntos educativos colombianos.
Precisamente, a finales de la década de 1980
se publicaron en México multiples criticas,
propuestas y posibles soluciones a la situacion

economica por la que atravesaba el pais, asi
como estudios sobre el efecto que aquella
estaba generando en la labor social asignada
ala universidad. Sanchez (1988), de la Univer-
sidad Auténoma de México (Unam), plantea el
vinculo explicito entre la crisis economica de
su paisy la investigacion en educacion superior
y pone en evidencia la austeridad por la que
atravesaba, la cual representaba inflacidn,
desempleo, subempleo, salarios insuficientes,
especulacion cambiaria, fuga de capitales,
éxodo de personal calificado, déficit publico
y dependencia tecnoldgica, asuntos que le
permitian afirmar que el objetivo prioritario
de la ciencia en México es sobrevivir. Hace su
analisis partiendo del presupuesto de que en
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su pais la crisis de |a investigacion es una crisis
de proyecto. De acuerdo con Sanchez (1988),
se considera un proyecto como una realidad
social que representa el resultado de la ima-
ginacion creadora, de la voluntad politica de
una comunidad y del poder de negociacion de
los actores sociales. De la misma manera, se
altera con las tensiones que se pueden presen-
tar durante su desarrollo: sentido/coyuntura;
funcionamiento/estructura: financiamiento:
eficiencia/eficacia; autonomia/subordinacion.

Los mexicanos, como la mayoria de los lati-
noamericanos, esperan que la investigacion se
convierta en una vertiente para el crecimiento
economico y logrado este, llega el bienestar
de la sociedad que trae consigo multiples y
diversas oportunidades para el desarrollo y
satisfaccion personales. Es a partir de este
convencimiento que el acto politico de la
investigacion, es decir, su realizacion, sufre
la “"satelizacion del saber”, porque pierde su
autonomia relativa, se estructura a partir de
las relaciones de poder y queda pendiente
su constitucion como proyecto, pues su alto
costo para el Estado lo obliga a distribuir su
financiacion en instituciones publicas y pri-
vadas, decision que segun Levy (1994) ha sido
aceptada por la mayoria de los paises latinoa-
mericanos y puede argumentarse como causa
del estancamiento de la educacion superior en
Ameérica Latina. Muchos paises, entre los que se
cuentan Colombia, Brasil y Chile, han optado
por restringir el crecimiento del sector publico,
mientras por otro lado, se favorece abierta o
implicitamente el crecimiento de las institu-
ciones privadas que no crean obligaciones al
presupuesto publico.

1. Visitado en octubre-noviembre de 2013.

Un gran desafio enfrentan los paises latinoa-
mericanos: asegurarle a la investigacion en
educacion superior un razonable grado de
autonomiay facilitar aiin mas la reconciliacion
entre las preocupaciones derivadas de conside-
raciones economicasy los asuntos de democra-
tizacion politica y de las legitimas cuestiones
sociales, porque si bien los primeros eruditos
consideraban que la funcion de la ensefianza
en la educacion superior era la busqueda del
conocimiento por si mismo, los investigadores
de nuestros dias opinan que esta funcion va
mas alla, pues abarcaria la aplicacion de los
conocimientos a fin de aumentar directa o in-
directamente el bienestar material, la felicidad
y el confort de la humanidad, trascendiendo
asi las estadisticas de articulos, proyectos y
reconocimientos formales.

Por las referencias tanto en Colombia como
en México a la educacion espafiola, se revisd
el archivo de la Universidad de Barcelona' y
se encontrd un registro de las investigaciones
referentes a los programas de maestria? y
doctorado, principalmente la investigacion
Madster en Investigacion en Diddctica, forma-
cién y evaluacion educativa y el doctorado
en Educacion y Sociedad,® que ofrece nueve
lineas de investigacion: 1. social y educativa
en contextos comunitarios; 2. educacion para
la ciudadania y en valores; 3. ensefianza y
aprendizaje en entornos digitales; 4. formacion
de personas adultas; 5. juventud, educacion y
participacion; 6. psicopedagogia; 7. investi-
gacion en didactica, formacion y evaluacion
educativa; 8. investigacion en educacion
superior, y 9. trabajo social, servicios sociales
y politica social.

2. Que podrian homologar como maestrias de profundizacion en Colombia, aunque distan mucho en su tiempo de dedi-

cacion y alcances formativos.

3.  http://www.giga.ub.edu/acad/pops/pub0201.php?id=H1301
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Este programa de doctorado de la Facultad de
Pedagogia esta adaptado al espacio europeo
de educacion superior y actualmente tiene
como exigencia para su ingreso tener un titulo
de maestria (ojala en investigacion) aprobado
por el Ministerio de Educacion de Espafia y
aceptado en la Comunidad Europea. Asi mismo,
establece relaciones académicas inestables con
el grupo de investigacion Entornos y materiales
para el aprendizaje (GR-EMA)* y el Grupo de
Investigacion en la Ensefianza y el Aprendi-
zaje Virtual (Greav)®, cuya revista Educacion
Digital® permite acceder a su recorrido de
investigacion tanto a nivel de proyectos como
de publicaciones.

A partir de la informacion recabada se infiere
que su actividad es permanente y la vertigi-
nosidad de eventos y publicaciones supera
con creces la dinamica colombiana y la mexi-
cana. Sin embargo, los asuntos investigados
y publicados se centran en los ultimos afios
en problemas de aprendizaje y estructura del
sistema educativo, asi como en la formacion
de maestros,” lo cual contrasta con las in-
vestigaciones en Colombia cuyo énfasis se
centra en areas educativas fuera del contexto
de aula y hacen hincapié en preguntas por la
formacion y la educacion. Si se miran desde la
perspectiva pedagdgica y las investigaciones
en México, es notorio su enfoque en asuntos
de conceptualizacion curricular y didactica.

Es evidente que las investigaciones en maes-
trias y doctorados versen alrededor de los en-

tornos personales de aprendizaje (PLE), asunto
que convoca incluso investigadores de otros
paises con quienes llevan a cabo proyectos
conjuntos y de largo alcance, entre los que se
tienen Gemma Tur (Universitat Illes Balears),
Anna Engel (Universitat de Barcelona), Fernan-
do Albuquerque Costa (Universidad de Lisboa),
Jesus Salinas (Universitat de les llles Balears) y
Jordi Adell (Universitat Jaume 1). En ese mismo
ambito se encuentra el grupo de investigacion
Esbrina: Subjetividades y Entornos Educativos
Contemporaneos (2009SGR 0503), dedicado
al estudio de las condiciones y los cambios
actuales de la educacion en un mundo mediado
por las tecnologias digitales y la cultura visual.®
Este grupo llevo a cabo el 21y 22 de noviembre
de 2013, un simposio internacional denomi-
nado Aprender a ser Docente en un Mundo de
Cambio, al cual estaban convocados maestros
e investigadores de Espafia, Portugal, Brasil,
Argentina, Chile, Ecuador y Argentina, de los
cuales el 98 % eran estudiantes de doctorado
0 maestria en la Universidad de Barcelona.®

En el departamento de Didactica, Formacion y
Evaluacion Educativa' se ofrecen los siguien-
tes programas:

Coordinada por el doctor Serafin Antunez,
pretende dar respuesta a las necesidades de
formacion de personas interesadas en el estu-

Como el Grupo Indagat, el cual centra sus discusiones en procesos de ensefianza y aprendizaje que generen ambientes

propicios para alcanzar un aprendizaje autonomo, reflexivo, creativo, propositivo. Sus investigaciones y en http://xiram.

doe.d5.ub.edu/indagat/index.php?lang=es_utf8;http://www.ub.edu/indagat/. https://www.ub.edu/oid/content/indagat.

4. http://www.ub.edu/w

5. http://greav.ub.edu

6. http://greav.ub.edu/der/index.php/der
7.

8. http://www.ub. rina/index.html

http://som.esbrina.en/aprender,

10. Se sostuvieron didlogos con Anna Forés, José Contreras Domingo y Artur Parcerisa, quien coordina la Investigacion en

Educacién Superior.
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dio y la practica de direccion de instituciones
educativas no universitarias, razén por la cual
su orientacion es claramente profesionalizante.
El programa parte del curso de maestria impar-
tido hasta ahora en la UB como titulo propio
con una experiencia de veinticuatro ediciones.
Plantea el estudio de contenidos relacionados
fundamentalmente con las funciones de los
cargos de direccion, vicedireccion, jefe de es-
tudios y secretaria académica, asi como los de
direccion de departamento y de coordinacion
de ciclo.

El cuadro docente esta constituido por pro-
fesores de diversos departamentos de la UB,
fundamentalmente del Departamento de
Didactica y Organizacion Educativa y de otras
universidades de Catalufia. También colaboran
especialistas externos que contribuyen a for-
talecer el caracter instrumental y practico de
la maestria, a saber, directivos de institucio-
nes educativas publicas y privadas, gerentes,
consultores y profesionales de la inspeccion
educativa en ejercicio.

Como la Universidad de Barcelona actualmente
no financia proyectos de investigacion, los
estudiantes de las maestrias solo se vinculan
a aquellos proyectos que tengan vigentes los
docentes o cuya financiacion sea externa. No
hay evidencias de publicaciones, proyectos,
documentos publicos de las investigaciones
llevadas a cabo en esta maestria.

Coordinado por el doctor José Contreras, este
programa ha tenido modificaciones en sus
contenidos especialmente a partir de 2006,
toda vez que la UB convirtié en exigencia
para ingresar al doctorado haber aprobado
240 créditos de grado y 60 de maestria para

[levar a cabo la investigacion doctoral. No
hay evidencias formales y sistematizadas de
las investigaciones y proyectos efectuados
por los estudiantes, las cuales solo salen a
la luz cuando contintan su doctorado y son
publicadas por cada departamento.

La metodologia en formacion investigativa
depende de la formacion y metodologia que
apliquen los docentes que asesoran las inves-
tigaciones. Hay una tendencia significativa de
trasladarse de lo cuantitativo a lo cualitativo,
demostrando con ello un trayecto de integra-
cion entre los dos modos de pensamiento, la
incorporacion de las experiencias vitales de los
sujetos, sus autobiografias e historias de vida.

Asi mismo, se encontrd que en las maestrias
en investigacion y en el doctorado se hacen
investigaciones centradas en asuntos educa-
tivos, especialmente de México y Chile, una
mirada foranea a los procesos educativos de
cada territorio, las cuales dada la cultura la-
tinoamericana se espera sean mejor recibidas
si estan avaladas por una universidad externa,
asunto que no necesariamente garantiza su
pertinencia.

Estas dinamicas tienen su arraigo en las mo-
vilidades que la educacion superior viene
experimentando en América Latina. Segun la
Unesco y la lesalc, la educacion superior en
América Latina ha presentado tres reformas. La
primera estuvo marcada por la reforma de Cor-
doba (Argentina, en 1918) en una busqueda de
autonomiay cogobierno. La sequnda'’ -década
de 1980- se asocio con la mercantilizacién y
la diferenciacion y se caracterizo por la conso-
lidacion de un modelo binario publico-privado
de alta y baja calidad, universitario y no uni-
versitario, que promueve ldgicas diversas de
calidad, precios y financiamiento, una especie
de mercado libre que no se expresé como se

11. "A partir de esas fechas, dio inicio un largo periodo de contraccién econémica de caracter general, conocido como el de las
"décadas perdidas” de América Latina y el Caribe, que se prolongo hasta el fin del siglo XX". (lesalc-Unesco, 2008)
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Cuadro 1
Tendencias de masificacion e internacionalizacion por la incorporacion
de las nuevas tecnologias de la comunicacion y la informacion

Modelo ES

Modelo politico

Objetivos politicos

Instrumento

Primera reforma: au-
tonomia y cogobierno.
Modelo monopélico
publico (1918)

Logica publica. Lucha
por la autonomia.

Busqueda de fondos.
Estado educador

Luchas politicas. Alian-
zas con estudiantes y
partidos

Segunda reforma: Mer-
cantilizacion. Modelo
dual publico- privado
(1980)

Diversificacion. Logica
privada. Lucha por la
libertad de mercado.
Restricciones a la edu-
cacion publica

Competencia por los
estudiantes. Libertad
de ensefanza

Competitividad basa-
da en la publicidad y
en diferenciaciones de
calidad-precios

Tercera reforma: inter-
nacionalizacion. Mo-
delo ternario (publico-

Légica nacional de-
fensiva. Sistemas de
aseguramiento de la
calidad. Asociaciones

Busqueda de regula-
cion publica nacionales
e internacionales. In-
cremento de cobertura.

Alianzas internaciona-
les. Educacion trans-
fronteriza. Postgrados.
Nueva competencia

privado-internacional)

(1990) de rectorales. Nuevo

papael del Estado

La educacion como un | internacional
bien publico interna-

cional

Fuente: lesalc-Unesco, 2006.

esperaba. La tercera reforma (década de 1990)
se guio por las tendencias de masificacion e
internacionalizacion mediante la incorporacion
de las nuevas tecnologias de la comunicacion
y la informacion (Cuadro 1).

Segun el informe referido, en el contexto de
finalizacion de la sequnda reforma y durante
la tercera reforma en vigencia, se encuentra el
mayor numero de leyesy decretos que reqgulan
en Colombia la educacién superior, prolife-
racion que se da a partir de la Constitucion
de 1991. Comienza con la Ley 30 de 1992
mediante la cual se requla la organizacion
del servicio publico de la educacion superior,
seguida del Decreto 0698 de 1993 que traslada
al MEN las funciones de inspeccion y vigilancia
de la educacion superior, y el Decreto 1211 de
1993 mediante el cual se reestructura el Icfes,
cuyas funciones en relacion con la educacion
superior se trasladan luego al Viceministerio de
este nivel de educacion que depende del MEN.
En este contexto —critico para la financiacion

de las instituciones de educacion superior
publicas- se expande sin orden ni control la
oferta de estudios universitarios en pregrado
y posgrado. Las maestrias no son ajenas a esta
situacion.

A partir de este contexto, se fortalece en
América Latina el discurso de las competencias
al igual que el de educacion superior, conoci-
miento y sociedad, en una perspectiva un tanto
distinta a la que predomino en la década de
1980 que gird alrededor de la sociologia de la
educacion, la lucha por la reivindicacion del
lugar de la educacion y de toda la actividad del
movimiento pedagogico colombiano, con plan-
teamientos que Ilamaban la atencion sobre la
pertinencia de las ciencias de la educacion,
el archivo pedagogico y el saber pedagogico.

Segun el Diccionario de la RAE, la acepcion
etimoldgica de competencia es "Disputa o
contienda entre dos 0 mas sujetos sobre alguna
cosa. Oposicion o rivalidad entre dos o mas
que aspiran a obtener la misma cosa. Aptitud
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o idoneidad". Esta ultima se ha tomado como
base para vincular el término con la educacion.

Dado que se espera que los planes de estudio
incluyan las competencias (capacidades y
habilidades) esperadas en el profesional de
hoy, esta nueva forma de mensurabilidad de
los procesos educativos pone sobre la mesa
la l6gica de estandarizacion de los resultados
de la formacion profesional sin que medie
una preparacion previa para los hacedores de
curriculo (los docentes), especialmente si las
concepciones operacional y académica sobre
las competencias estan empobrecidas (Barnett,
2001) en el sentido de que no consideran una
vision del ser humano en formacion que lo
vincule “con el mundo de los seres humanos”
(Barnett, 2001, p. 249). Este autor propone una
mirada ampliada (Cuadro 2):

Con base en el Cuadro 2 podemos plantear que
una nueva forma de atender aquellas compe-

tencias del ambito educativo no ancladas en
lo operacional o académico sino que se nutren
de las experiencias de la vida cotidiana, exige
al menos dos elementos claves en los procesos
de formacion universitaria y en particular en
las maestrias en educacion. El primero de ellos
tiene que ver con una postura epistémica que
acepte que todo conocimiento riguroso es
valido en la medida en que intenta explicar
los asuntos que preocupan a la humanidad.
Seria un conocimiento un tanto reflexivo que
trasciende el sabercomoy el saber qué, asunto
que evidencia que las situaciones hipotéticas a
las cuales se enfrentan los estudiantes si bien
son un recurso, no alcanzan la representacion
del mundo experiencial en el cual se va a
desenvolver el nuevo magister.

El conocimiento tacito (Polanyi), el conoci-
miento sin un sujeto que conoce (Popper), el
conocimiento en uso (Schon), el conocimiento
no proposicional (Hamlyn), las tradiciones de

Cuadro 2
Una mirada mas alla de las competencias

Competencia opera-

cional

Competencia académica

Mundo de la vida

Epistemologia

Saber como

Saber qué

Conocimiento reflexivo

Situaciones

Pragmaticas

Segun el campo inte-
lectual

Multiples

Foco

Resultados

Proposiciones

Dialogo y argumento

Transferibilidad

Metaoperaciones

Metacognicion

Metacritica

Aprendizaje Experiencial Proposicional Metaaprendizaje
Comunicacion Estratégica Disciplinaria Dialogistica
Evaluacion Econdmica De verdad Por consenso

Orientacion hacia va-
lores

De supervivencia eco-
nomica

De la disciplina

El bien comun

Condiciones de limites

Normas organizativas

Normas del campo in-
telectual

Normas practicas del
discurso

Critica

Para la mejor eficacia
practica

Para la mejor com-
prension cognitiva

Para la mejor com-
prension practica

Fuente: Barnett (2001).
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conocimiento (Feyerabend) y todos los demas,
se pueden considerar cursos de conocimiento
valido y por lo tanto merecedores de un lugar
en un curriculo universitario, "(...) siempre y
cuando estén dispuestos a someterse a una
revision permanente. [...] El precio de ser
epistemoldgicamente aceptados en el ambito
académico es el escrutinio permanente (Bar-
nett, 2001, p. 251).

Y el sequndo: un estado de la mente que en
forma continua esté comparando, intercam-
biando, contrastando y revisando los procesos
operacionales y cognitivos que le permiten en-
tender el mundo. Dicho de otro modo, alimen-
tarse de la "duda radical”, como lo planteaba
Bourdieu, y mas que un aprendizaje experien-
cial y proposicional buscar el metaaprendizaje
que se traduce en la disposicion critica para
analizar el propio aprendizaje.

En este orden de ideas, se ha perdido con-
viccion sobre la educacion, la creacion de
conocimiento y la investigacion. No significa
esto que no haya investigacion o creacion
de conocimiento en nuestras universidades
y en nuestros grupos de investigacion, sino
que esta investigacion y esta produccion de
conocimiento se hacen de tal manera que
por si mismas no valen y por ello necesitan
unas instancias distintas a los actores que las
producen para que se validen y convaliden
por el poder administrativo a partir de cierto
lenguaje burocratico.

En Colombia, las maestrias se catalogan en
maestrias de profundizacion y maestrias de
investigacion.'

Las maestrias de profundizacidn tienen como
propdsito profundizar en un drea del conoci-

miento y el desarrollo de competencias que
permitan la solucion de problemas o el andlisis
de situaciones particulares de cardcter discipli-
nario, interdisciplinario o profesional, a través de
la asimilacion o apropiacion de conocimientos,
metodologias y desarrollos cientificos, tecno-
ldgicos o artisticos [... ] Las maestrias de inves-
tigacion tienen como propdsito el desarrollo de
competencias que permitan la participacion
activa en procesos de investigacion que generen
nuevos conocimientos o procesos tecnoldgicos
(MEN, 2006, Decreto 1001, capitulo Ill, arti-
culo 6).

Este asunto lo retoma el Decreto 1295 de abril

de 2010 al plantear:
Los programas de maestria tienen como propo-
sitoampliar y desarrollar los conocimientos para
la solucidn de problemas disciplinares, interdis-
ciplinarios o profesionales y dotar a la persona
de los instrumentos bdsicos que la habilitan
como investigador en un drea especifica de las
ciencias o de las tecnologias o que le permitan
profundizar tedrica y conceptualmente en un
campo de la filosofia, de las humanidades y
de las artes [el trabajo de investigacién de la
maestria en investigacion] debe evidenciar las
competencias cientificas, disciplinares o crea-
tivas propias del investigador, del creador o del
intérprete artistico.

En las universidades colombianas primd la
funcién docente, lo cual se expresa en lo
incipiente de la investigacion, situacion que
sumada al poco prestigio que venia teniendo la
investigacion en la cultura colombiana durante
las décadas del 70, 80y 90, y asi como su falta
de institucionalizacion en las instituciones de
educacion superior (IES) del pais, no le otorgan
un lugar de privilegio.

Se han encontrado algunas causas de este
enorme rezago: escaso presupuesto, bajos
salarios a investigadores, exceso de carga do-

12. Y se soportan en la siguiente legislacion: - Constitucion Politica de Colombia 1991; - Organizacion del servicio publico de la
Educacién superior: Ley 30 de 1992; - Decreto 0698 de 1993. Se delega la inspeccién y vigilancia de la Educacion superior
al Ministro de Educacion nacional (MEN); - Decreto 1211 de 1993; Regulacion de los programas de Maestria: Decreto 836
de 1994; Regulacion del sistema Nacional de Informacidn de Pregrado y Especializacion: decreto 837 de 1994; Ley General
de Educacion 115 de 1994; Decreto 2904 de 1994; Decreto 1475 de 1996 ; Decreto 272 de 1998; Decreto 2662 de 1999;
Decreto 916 de 2.001; Decreto 2230 de 2003; Decreto 1001 de abril 3 de 2006; Ley 1188 de 2008; Decreto 1295 de abril

de 2010.
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cente, escasez de investigadores, carencia de
mecanismos institucionales para promover la
investigacion, deficiente dotacion de recursos
materiales, falta de bibliografia e informacion
cientifica a nivel nacional e internacional, falta
de reconocimiento social al papel del investi-
gadory escasa vinculacion de la investigacion
universitaria con las necesidades del entorno.

Esta situacion se enraiza en las experiencias
vividas. Entre 1930 y 1960, Colombia vivio un
impetu de industrializacion, redefinicion de
su base productiva, movilidad para revertir la
imagen de un pais rural a urbano, una busque-
da de la integracion de la nacion al mercado
mundial y la redefinicion del papel del Estado
en el manejo de la economia nacional. Las
misiones internacionales y politicas que se
dieron en estas décadas lo sustentan.

Entre las décadas de 1960 y 1990 se lee en
Colombia una dinamica centrada en buscar la
formalizacion de la investigacion en la acade-
mia, especialmente en el ambito universitarioy
de la mano de tendencias internacionales que
permean decisiones gubernamentales, tanto
en relacion con organismos que la promue-
ven, regulan y validan como en la ampliacion
de cobertura de la educacion superior desde
tres vias: educacion a distancia, educacion
nocturnay educacion permanente, pensada en
un comienzo en especializaciones, pero poco a
poco incorporada a la cultura de las maestrias
y los doctorados.

La produccion cientifica de Colombia, medida
en términos de articulos cientificos publicados
(mainstrean science), sequn datos del Banco
Interamericano de Desarrollo (BID) entre 1973
y 1984 fue de 52 trabajos cientificos por afio,
muy lejos de Brasil (878), Argentina (709),
México (428), Cuba (371) y Venezuela (212).
Las areas mas investigadas en 1981 fueron
ciencias bioldgicas y de la salud, ciencias
sociales y ciencias.

En este contexto, los estudios sobre formacion
posgradual en Colombia permiten reconocer
en su gran mayoria experiencias doctorales
de otros paises, discusiones sobre el finan-
ciamiento y estudios sobre politica publica y
evaluacion de impacto, asuntos que, sin duda,
tienen su lugar tensional en el ambito educa-
tivo (Jaramillo, 2009). Aunque de acuerdo con
este autor, si bien es cierto se han llevado a
cabo estudios de evaluacién de impacto de la
formacion académica y cientifica en campos
especificos del conocimiento, estos son mas
prolificos en salud y permiten identificar un
incremento significativo en las propuestas de
maestria y en especial en las de educacion,
sin que por ello se cumpla con la funcion so-
cial que se les encargd: investigar. En México
y en Colombia las decisiones en educacion
se caracterizan por la presencia de factores
provenientes de la intervencion activa de
organismos internacionales -ONU, Unesco,
OEA- (Jaramillo, 2009).
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